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RESUMEN

El programa de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades de la Universidad Nacional Autbnoma de
México carece de la perspectiva retérica de Chaim Perelman. Dicha teoria resulta importante en la ensefianza media
superior para el fomento de la conciencia critica en los estudiantes a través formatos textuales no tradicionales. Se
plante6 como objetivo del articulo: disefiar una propuesta para fomentar habilidades argumentativas a partir de la
nueva retorica necesarias en el contexto de sobreinformacion que les permita una conciencia critica y reflexiva en
estudiantes de filosofia del Colegio de Ciencias y Humanidades, México. Para la obtencion de resultados se disefid
una estrategia didactica compuesta de cinco sesiones y cuyo enfoque fue la ensefianza y el aprendizaje de la nueva
retorica de Perelman en el bachillerato. El contexto de accién fue el Colegio de Ciencias y Humanidades Plantel Sur
donde se trabajo con dos grupos y el enfoque psicopedagodgico empleado fue el constructivismo. Los estudiantes
al finalizar la estrategia fueron capaces de utilizar la nueva retérica de Perelman y representarla a través del lenguaje
audiovisual, creando un recurso de aprendizaje para futuros estudiantes. Se concluy6 que la nueva retérica favorece
la adquisicion de habilidades argumentativas y la formacién de un pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes.
Lo anterior pudo ser contrastado a través de una estrategia didactica implementada.
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Abstract

The study program of the Colegio de Ciencias y Humanidades of Universidad Nacional Auténoma de Mexico lacks
the rhetorical perspective of Chaim Perelman. This theory is important in upper secondary education for the pro-
motion of critical awareness in students through non-traditional textual formats. The objective of the study was rai-
sed: To design a proposal to foster argumentative skills based on the new rhetoric needed in the context of infor-
mation overload, enabling critical and reflective awareness among philosophy students at the Colegio de Ciencias
y Humanidades, Mexico. In order to obtain results, a didactic strategy composed of five sessions was designed and
whose focus was the teaching and learning of Perelman’s new rhetoric in high school. The context of action was the
Colegio de Ciencias y Humanidades Plantel Sur where we worked with two groups and the psycho-pedagogical
approach used was constructivism. At the end of the strategy, students were able to use Perelman’s new rhetoric
and represent it through audiovisual language, creating a learning resource for future students. It was concluded
that the new rhetoric favors the acquisition of argumentative skills and the formation of critical and reflective thin-
king in students. The above could be contrasted through a didactic strategy implemented.

Keywords: university high school, Chaim Perelman, upper secondary education, teaching Philosophy

Resumo

O curriculo da Faculdade de Ciéncias e Humanidades da Universidade Nacional Autbnoma do México carece da
perspectiva retérica de Chaim Perelman. Essa teoria é importante no ensino médio para promover a consciéncia
critica nos alunos por meio de formatos textuais ndo tradicionais. O objetivo deste artigo foi elaborar uma proposta
para promover habilidades argumentativas com base na nova retorica necessaria no contexto de sobrecarga de
informacdes, possibilitando assim a consciéncia critica e reflexiva em alunos de filosofia da Faculdade de Cién-
cias e Humanidades do México. Para obter resultados, foi elaborada uma estratégia de ensino composta por cinco
sessdes, com foco no ensino e na aprendizagem da nova retérica de Perelman no ensino médio. O contexto da
acado foi a Faculdade de Ciéncias e Humanidades, Campus Sul, onde dois grupos foram envolvidos, e a abordagem
psicopedagogica empregada foi o construtivismo. Ao concluir a estratégia, os alunos puderam usar a nova retorica
de Perelman e representa-la por meio da linguagem audiovisual, criando um recurso de aprendizagem para futuros
alunos. Concluiu-se que a nova retorica promove a aquisicao de habilidades argumentativas e o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo nos alunos, o que foi confirmado por meio de uma estratégia de ensino implementada.

Palavras-chave: Bacharelado universitario; Chaim Perelman; ensino secundario superior; ensino de filosofia; México.

Introducion

La ensefanza de la filosofia luego de la Reforma Integral de la EMS de México (RIEMS) en 2008 se ha caracteri-
zado por la espontaneidad en la formulacién de contenidos e introduccion de asignaturas pertenecientes al area
de las humanidades. La reforma se realiz6 con el objetivo de formar profesionales técnicos capacitados para que se
insertaran de manera rapida en el mercado laboral. La filosofia en particular ha sido una de las materias que mas han
sufrido la RIEMS debido al incumplimiento del Acuerdo 488 por parte de la Secretaria de Educacion Publica (SEP).
Lo anterior da un caracter de no obligatoriedad a la introduccion de los contenidos filoséficos en las instituciones
de EMS (Vargas, 2019).

El Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) y la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), apoyadas en la autonomia
de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM); fueron las Unicas instituciones de EMS que resolvieron
continuar la ensefanza de la filosofia y no acatando las directrices de la RIEMS. EI CCH tiene una amplia tradicion
en los aprendizajes filosoficos de acuerdo con la formacidn de estudiantes con altos valores éticos y una formacion
humanista (Universidad Nacional Autonoma de México y Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996). A partir de un
analisis de los Programas de Estudio de Filosofia I y Il se evidencia la importancia que se le atribuye a la reflexion y
a la asuncion de estrategias que le permitan al estudiante tomar decisiones a partir del uso de la ldgica y la razén.

Lo anterior se evidencia en la asignatura Filosofia I: Introduccién al pensamiento filosofico y la argumentacion.
Como parte de los aprendizajes de la asignatura se plantea el dominio de la teoria de la argumentacion a partir de
la realizacion de actividades como analizar y producir textos breves, participar en debates con argumentos y tener
criterios para la toma de decisiones o la soluciéon de problemas. No se evidencio dentro del programa de CCH la
perspectiva de la nueva retorica de Perelman que constituye una de las principales teorias sobre argumentacion del
siglo XX. Ante la ausencia de esta perspectiva argumentativa se fundamenta la propuesta de su inclusion dentro de
la Asignatura Filosofia I que se imparte dentro del CCH de la UNAM.
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La propuesta de incluir la nueva retérica dentro de los aprendizajes que deben adquirir los estudiantes va en
correspondencia con que los Programas de Estudio de Filosofia I y I, que toma en consideracion que la orientacion
basica son los aprendizajes de los alumnos, por lo que es necesario incluir aquello que todo estudiante debe saber.
El programa ademés menciona que en él las estrategias y los contenidos tematicos se presentan como orientaciones
generales derivadas de los aprendizajes, lo cual no es obstaculo para que cada profesor pueda hacer modificaciones
y cambios segun sus necesidades y su propio criterio, en el marco de los programas segun se definen en el Plan de
Estudios Actualizado.

Al respecto el profesor puede observar el programa de estudios como punto de partida para concretar el contenido
en el aula, tomando en cuenta el entorno y sus particularidades. "Esto es, el profesor puede modificar el programa
para enriquecerlo, siempre y cuando cumpla con el propdsito previsto para la asignatura” (Canseco & Lopez, 2019, p.
95). La nueva retorica se presenta como una perspectiva que pretende crear y fortalecer habilidades que posibiliten
la critica y ra eflexion en los adolescentes. Sin importar las asignaturas o materia que curse el estudiante necesita
argumentar, formar un criterio y tomar decisiones. El estudiante que sea capaz de desarrollar estas habilidades podra
incorporarse de mejor forma a la sociedad y enfrentar las diversas situaciones que se le presente en su desarrollo
como ser humano.

El empleo de diferentes formatos de informacion (incluyendo la imagen y el audiovisual) favorecen el aprendizaje
atendiendo a la edad psicoldgica de estos alumnos. Esta perspectiva se adscribe a la Teoria del Aprendizaje multi-
media como parte de las teorias del procesamiento de la informacién. Los supuestos anteriores combinados con el
paradigma constructivista favorecen la autogestion del conocimiento por las caracteristicas psicopedagogicas de
los adolescentes en la EMS. Desde la perspectiva constructivista, estos estudiantes deben participar activamente en
su propio proceso formativo donde el profesor ejerce el rol de coordinador, director u orientador. Se planteé como
objetivo del articulo: disefar una propuesta para fomentar habilidades argumentativas a partir de la nueva retérica
necesarias en el contexto de sobreinformacién que les permita una conciencia critica y reflexiva en estudiantes de
filosofia del Colegio de Ciencias y Humanidades, México.

Materiales y Métodos

El estudio clasific como descriptivo y con una perspectiva mixta predominantemente cualitativa. Para la obtencion
de resultados se emplearon métodos en los niveles tedrico y empirico. En el nivel tedrico fueron utilizados el histérico
— logico, analitico — sintético y sistémico — estructural. Desde el nivel empirico se empled el anélisis documental
clasico, la encuesta, el método estadistico matematico y la modelacion. Las técnicas aplicadas fueron la revision de
documentos y el cuestionario con apoyo de la herramienta de los cuestionarios de Google (Google Forms). El cues-
tionario se dividio en tres partes: 1) identificacion de datos personales, 2) conocimientos sobre argumentaciény 3)
autopercepcién sobre habilidades argumentativas.

La estrategia didactica fue concebida como un proceso secuencial organizado en cinco etapas interrelacionadas:
1) diagndstico inicial, 2) introduccion conceptual, 3) aplicacién préactica, 4) produccion colaborativa y 5) evaluacidn
final. Esta estructura permitié orientar progresivamente el aprendizaje desde la identificacion de saberes previos
hasta la construccién autonoma de productos argumentativos audiovisuales. Con el propdsito de favorecer la repli-
cabilidad del estudio, la Figura 1 presenta la organizacion general de la estrategia.

Evaluacion, retroalimentacion y
diagnéstico final

CULMINACION

Disefio y produccion del
audiovisual argumentativo

FASE 3: Analisis de discursos y falacias

FASE 2: Introducaor)la la retéricay ala
argumentacion

CONCEPCION

e pm—mmmm— o m === -

FASE 1: Diagndstico inicial

Figura 1.
Organizacion general de la estrategia para la intervencién educativa
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La poblacion estuvo constituida por los estudiantes del quinto semestre del CCH y la muestra clasifico6 como
estadistica estratificada. Los datos fueron colectados en el primer semestre del 2023. Se seleccionaron dos grupos
de alumnos con un diagndstico psicopedagdgico diverso: grupos el 580 con una matricula de 39 estudiantes y el 555
con 45. Esto sumo un total de 84 alumno del CCH Plantel Sur. Estos estudiantes estaban cursando por primera vez una
asignatura de filosofia, especificamente Filosofia I donde se plantean los aprendizajes sobre retérica y argumentacion.

The population consisted of fifth-semester students at CCH, and the sample was classified as stratified statistics.
Data were collected in the first semester of 2023. Two groups of students with diverse psycho-pedagogical diagno-
ses were selected: group 580 with 39 students and group 555 with 45 students. This totalled 84 students from CCH
Plantel Sur. These students were taking a philosophy subject for the first time, specifically Philosophy I, which outlines
the learning outcomes on rhetoric and argumentation.

Resultados

La estrategia didactica responde a la ensefianza y el aprendizaje de la nueva retdrica en estudiantes del Colegio
de Ciencias y Humanidades Plantel Sur. Para el logro de lo anterior a apela a la perspectiva constructivista, funda-
mentalmente dos corrientes: el aprendizaje auténomo vy la teoria del aprendizaje multimedia. La evaluacién de la
estrategia y los aprendizajes se realizara a través de la evaluacidn diagndstica, autoevaluacion, coevaluacién, hetero-
evaluacién y la rdbrica como instrumento.

Se aplic6 un diagndstico inicial a los grupos 580 y 555 del CCH Plantel Sur por separado. El diagndstico se realizo,
aspecto que facilité el procesamiento de algunos datos. En el grupo 580 de una matricula oficial de 39 estudiantes
se registraron 32 para un 82 % respuestas y del grupo 555 de un total de 45 estudiantes participaron 26 para un
58 %. Este mismo cuestionario se aplicd al final de la estrategia con la finalidad de realizar comparaciones entre los
resultados iniciales y finales.

Los resultados del diagnéstico reflejaron una tendencia por parte del estudiantado a relacionar la argumentacién
con la elaboracién del discurso y el discurso oral. Lo anterior constituye una vision reduccionista al fendmeno pues
también influye en la interpretacion de los argumentos y en la toma de decisiones, esta Ultima opcién fue la segunda
menos favorecida. En consecuencia, se observa que los estudiantes no le asignan valor a la argumentacién con el
proceso de toma de decisiones en su vida cotidiana.

El pedirles que identificaran qué relacionaban con retérica se evidencié una tenencia en ubicarla con el lenguaje
verbal, sin embargo, no fue relacionado con el lenguaje no verbal o corporal. Esta concepcidn se relaciona con los
resultados anteriores donde se estima que retdrica y argumentacion se orienta a la construccion y al discurso verbal.
Lo anterior hace pertinente llevar a cabo la estrategia puesto que otros términos relacionados como tactésica y
proxémica no fueron favorecidos.

La respuesta més favorecida fue la elativa a falacias con una clara orientacién a que pueden ser argumentos falsos,
engafnosos y verdades a medias. Sobre los términos y frases relacionadas con la retérica audiovisual en ambos
grupos hubo coincidencia en que es la combinacion entre informacién iconica y ecoica. Al pedirle a los estudiantes
gue definiera con una frase lo que considera como habilidad argumentativa se obtuvieron las siguientes respuestas
mas populares:

1. tener buen lenguaje y habla,
2. omunicacién informada y asertivay
3. facilidad de convencer a las personas.

Los criterios mencionados dan una medida del conocimiento sobre la capacidad para argumentar. Se apreci6 que
el estudiantado identifica aspectos relacionados con la habilidad mencionada, fundamentalmente la capacidad de
convencer, explicar, opinar y persuadir mediante el discurso. No se evidenciaron diferencias significativas en unoy
otro grupo, sin embargo, las afirmaciones del grupo 555 fueron mas elaboradas y mejor redactadas, por lo que se
afirma que estos estudiantes poseen mejores habilidades argumentativas.

La tercera parte del diagndstico radicd en identificar la autoapreciacién que tenia el estudiantado en cuanto a
algunas habilidades y capacidades que se relacionaban con la retérica, argumentacién y construccion del discurso.
Para visualizar los resultados se establecio una escala de cinco indices (nada, poco, algo, bastante, mucho). Este apar-
tado favorecié mostrar la apreciacion del grupo atendiendo a las fortalezas y debilidades que a su criterio poseian.
Lo anterior pudiera ser una imagen falsa de los grupos debido a que constituye un criterio subjetivo: es como ellos
creen que son. En consecuencia, los resultados fueron contrastados con la opinién del maestro que llevé a cabo la
estrategia didactica.

Sobre la capacidad de comunicacién las respuestas registradas fueron predominantemente de algo. En la capaci-
dad de elaborar textos escritos no se identificaron diferencias significativas entre ambos grupos, lo mismo con la
capacidad de expresion oral que fue media. Las opciones de bastante y algo fueron las principales sobre la capaci-
dad de transmitir. Atendiendo a la autoapreciacion de los estudiantes sobre la capacidad de analisis del discurso
en ambos grupos se constatd que la respuesta mas popular fue algo. La mayor parte de los estudiantes en ambos
grupos estiman que tienen algo y bastante capacidad de tomar decisiones razonables.

Los resultados del item relacionado con la capacidad de didlogo y de ser empatico es de media a alta. Los estudi-
antes se percibieron con una capacidad de interpretar textos de forma neutral en ambos grupos (poca). No se
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evidencié una correspondencia entre las respuestas ofrecidas y la constatacion en la practica del desarrollo de las
capacidades dentro del espacio aulico. Esto denota que no existen criterios de comparacién para poder tomar un
criterio por parte del estudiantado.

La estrategia didactica: nueva retdrica para el fomento de habilidades argumentativas en el bachillerato, fue llevada
a cabo en los grupos 580y 555 del CCH Plantel Sur en el quinto semestre de sus estudios. La asignatura que favore-
cio llevar a cabo la estrategia fue Filosofia L: introduccién al pensamiento filosofico y la argumentacion. La unidad
de aplicacion fue la dos: pensamiento critico, argumentacién, didlogo y deliberacién; donde se incidi6 en los apren-
dizajes relativos a la argumentacion desde la perspectiva de la nueva retérica de Chaim Perelman con los enfoques
psicopedagdgicos mencionados anteriormente. La estrategia se disefid para implementarse en cinco sesiones.

En todos los casos la duracion de las sesiones fue de dos horas y se orientaron actividades de trabajo extraclase.
La organizacion del trabajo docente fue por equipos de seis y siete integrantes. El tipo de evaluacion varié en depen-
dencia de las actividades, pero en la mayor parte de los casos se utilizé la rubrica como instrumento. La Figura 2
muestra la organizacién y el trabajo en equipos.

Figura 2.
Organizacién y trabajo en equipos durante la implementacion de la estrategia didactica

La secuencia inicial estuvo enfocada a la organizacién del trabajo, el proceso de negociaciony la introduccion a los
aprendizajes referidos a la retdrica, la argumentacion, el didlogo y la negociacion. En la primera sesion el estudiante
identifica los principios y devenir histérico — filosoficos de la argumentacién a partir de ejemplos cotidianos que le
permitiran asumir una actitud critica ante la diversidad de discursos y argumentos desde el lenguaje audiovisual y
los metadatos. Los temas incluidos en la secuencia fueron:

principios histéricos y filoséficos de la retorica,
aumentacion y jurisprudencia,

teorias argumentativas,

nueva retérica de Chaim Perelman,

tipos de discurso y

retorica y lenguaje audiovisual.

ouhkwn=

La parte de inicio de la secuencia se utilizo para realizar la integracién y encuadre de la estrategia. En primer lugar,
se orientd una presentacién entre los estudiantes para lo cual ellos tuvieron un tiempo para realizarle preguntas a
sus colegas referidas a: nombre, lugar donde vive, alguno de sus gustos o una frase que lo caracterice. La dindmica
favorecié un primer acercamiento a las particularidades de los grupos, siendo los criterios que se mencionaron sobre
sus compafieros una via para conocer algunas particularidades de los estudiantes. Por Ultimo, se presento el profe-
sory el proposito de la clase.

El proceso de negociacion partié de la necesidad del respeto a las opiniones de los demaés y la atencion mientras
alguno compaifiero expone sus criterios. Se acordd que las tareas y actividades se plantearian con suficiente antelacion
y se ofrecerian indicaciones claras con sus criterios de medida. Se reitera la necesidad de completar el cuestionario
referido al diagnéstico inicial y se pide a los que no lo han completado que asi lo realicen.
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La motivacion se realizd a partir del visionado del audiovisual No creeras quién hace los Memes en Facebook del
canal Badabun de YouTube. Esto tiene como objetivo de identificar argumentos que pudieran ser cuestionados a
partir de la forma en son presentados. El audiovisual clasifica como falso documental, esto significa que se traba-
jan temas o contenidos de ficcién en forma de documental para hacer creer que son datos verdaderos. Luego de
la proyeccion se realizan una serie de preguntas al respecto y como resultado se observa que la mayor parte de los
estudiantes cree que lo que se presenta pudiera ser verdadero. Esto favorece la motivacién de la clase y los apren-
dizajes puesto que la nueva retdrica y la argumentacion permite el desarrollo de la reflexion y la conciencia critica
ante la sociedad moderna donde muchos argumentos son falaces, se privilegia el sensacionalismo y hay auge de las
noticias falsas fundamentalmente en Internet.

Se realiza la técnica de lluvia de ideas con el objetivo de construir un concepto o aproximacion a las tematicas
a tratar en la sesion. Se plantean las siguientes interrogantes: ;qué es argumentar?, ;qué entender por retorica?,
icual es la importancia de argumentar? Posteriormente se abordan los temas propuestos a través de la exposicion
del profesor: retérica sofista, retorica aristotélica, argumentacion y jurisprudencia, géneros audiovisuales, retérica
audiovisual. Se plantea la primera actividad como via para que los estudiantes puedan identificar los componentes
de la retérica audiovisual. El grupo se organiza en equipos que trabajaron en conjunto durante toda la estrategia
para elaborar productos y actividades en colaboracion. Para conformar los equipos se realizé una numeracion del
uno al seis como via para que desestructurar relaciones de afinidad que se habian constituido durante el transcurso
de otras materias y de la propia asignatura de Filosofia L. Esto permite que las relaciones individuales se expandan
con otros miembros del grupo y se afiance la colaboracién. Por cada equipo se seleccioné un lider propuesto por los
propios miembros, este seria el encargado de coordinar las responsabilidades en el trabajo colaborativo.

La actividad estaba orientada a que los estudiantes identificaran los aspectos relativos a la retérica audiovisual
a partir de la identificacién de metadatos en el material Cruz y Raya - Parodia de Zapatero. El equipo unoy el cinco
debera identificar los metadatos onomasticos, los equipos dos y seis identificaran los metadatos tematicos refe-
renciales, los equipos tres y siete identificaran los metadatos tematicos no referenciales, los equipos cuatro y ocho
identificaran los metadatos topogréaficos y cronoldgicos. La actividad permitié la identificacion de los elementos que
componen el lenguaje audiovisual y la importancia del uso de datos adecuados para otorgarle sentido a la construc-
cion argumental. Finalmente, se les pide que digan con una palabra como se sintieron en el encuentro y la mayor
parte de las respuestas refirieron: motivado, emocionado, positivo, interesado, curioso y asombrado.

En la segunda sesion el estudiante identifica los argumentos falaces, diversas teorias argumentativas y géneros
retdricos a partir de ejemplos y materiales audiovisuales que le permitirdn asumir una actitud critica ante la diversidad
de discursos y argumentos. Los temas para abordar fueron: retérica y lenguaje audiovisual, falacias, componentes
de la nueva retorica: géneros retéricos, tipos de argumentos. La sesion comienza con retomar los aprendizajes del
encuentro pasado, para ello se apela a varias interrogantes.

Luego del debate generado se apela a algunas de las vivencias de los estudiantes atendiendo a estrategias que
utilizan para evadir preguntas incobmodas, conversaciones no deseadas con el objetivo de introducir el tema de las
falacias. En consecuencia, se plantea como primera actividad de la clase orientada al visionado de una entrevista
periodistica realizada por Barnardette en la cumbre de Iberoamericana (de la Organizacion de Estados Americanos)
Salvador de Bahia, 1993. Para la actividad se pone en contexto algunas cuestiones como los criterios que giran en
torno a la entrevista y a los asistentes.

El trabajo se realiza en los equipos conformados y debieron desarrollar los siguientes aspectos de la entrevista:
:Qué argumentos utiliza para responder las preguntas? ;Responde todas las preguntas?, ;Como evade las pregun-
tas? ;La periodista hace preguntas claras y directas? ;Se responde de forma directa? ;Qué transmite la expresion
corporal del entrevistado? ;Utiliza razones validas en sus respuestas?

Como parte del desarrollo de la clase se comienza la exposicién por equipos. Posteriormente se debate por equi-
pos el andlisis realizado a través de un vocero. Al final de todas las exposiciones se realiza una coevaluacion cualita-
tiva por equipos y se arriba a conclusiones. Esta actividad favorece abordar la tematica de las falacias a partir de una
infografia y se proponen algunas fuentes audiovisuales para profundizar en estos aprendizajes.

Se presenta la tematica referente a la Nueva retérica de Chaim Perelman y los tipos de argumentos. Como via
para fortalecer estos aprendizajes los estudiantes identifican los argumentos con ejemplos de textos escritos, mate-
riales audiovisuales, spots publicitarios sonoros y documentacién legal. Luego se plantea la segunda actividad de la
sesion que integra los aprendizajes del lenguaje audiovisual y la nueva retérica de Perelman. Cada equipo trabajo
con una tipologia de argumento y elaboraron un guion o escaleta cinematografica donde definieran los metadatos
del audiovisual. Esta actividad se enriquecio en las demas sesiones con el objetivo de obtener un material audiovisual
que ilustrara estos aprendizajes y sirviera de recurso de aprendizaje elaborado por los propios estudiantes.

El cierre se realiza a partir de una plenaria. Algunos equipos exponen sus ideas y formas de representacion de la
tipologia de argumento. Se indagd como se sintieron realizado la actividad y se evalUa el trabajo grupal por parte
de otro equipo que le correspondié la misma tematica. Se presentan los futuros aprendizajes que seran abordados
en el proximo encuentro y se orienta la actividad extraclase referia a continuar desarrollando el guion o escaleta
cinematogréfica.

En la tercera sesion el estudiante identifica los principios de la nueva retérica aristotélica, aspecto que favorecera la
construccién del discurso y la persuasién mediante las emociones. Los temas para abordar fueron: retérica, lenguaje
audiovisual, nueva retdrica aristotélica. La parte de inicio de la clase parte de retomar los aprendizajes anteriores a
través de tres interrogantes: ;Cuales son los tipos de argumentos que existen? ;Qué caracteristicas tienen? y ;Cuéles
son los argumentos de disociacién?
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La motivacién de la clase parte del visionado del corto animado Cuerdas del director Pedro Solis Garcia. Luego
del visionado se pregunta a los estudiantes: ;Qué sentimientos les trasmitié este corto animado? ;Creen importante
transmitir sentimientos y sensaciones mediante el discurso? El objetivo de visualizar el corto es para poder identi-
ficar como evocar emociones y sentimientos a través de la retérica audiovisual y la concepcion aristotélica del arte.
También se promueve la capacidad de ser empatico en el estudiantado ante situaciones dificiles que ocurren en la
vida cotidiana.

Durante el desarrollo de la clase se desarrollan los aprendizajes relativos a la nueva retérica aristotélica y la forma
de construccion del discurso. Se explican cada uno de los aspectos que componen esta perspectiva argumentativa:
inventio, dispositivo, elocutio, pronuntiatio, tactésica, paralinglistica, proxémica, géneros retoricos: judicial, delibe-
rativo, demostrativo o epidictico. Cada uno de los aspectos anteriores se abordan a partir de experiencias cotidianas
que pudieron enriquecerse con la perspectiva de dos contextos culturales diferentes: México (donde se desarroll6
la estrategia didactica) y Cuba (de donde proviene el profesor que llevo a cabo la estrategia).

En este sentido se mostraron varios ejemplos donde el contexto cultural determina la construccion del discurso y
la proyeccion del rethor (orador) ante la audiencia. El aprendizaje relacionado con la polisemia parte de recordary
retomar el término de semidtica y hermenéutica. Se expone el ejemplo de la obra Estiércol y se indaga por los posibles
significados de esta donde se externalizan multiples criterios diferentes. Como parte de abordar este aprendizaje
se invita al realizador de la obra a que participe dentro de la sesion para conocer el sentido que quiso dar a la obra.
Este ejercicio motivd mucho a los estudiantes puesto que pudieron conocer de primera mano los elementos que
intervienen en la realizacion audiovisual.

Se plantea la actividad de la sesion donde los estudiantes deberan realizar la puesta en escena o (dispositio) de la
escaleta cinematografica que elaboraron anteriormente. Cada equipo debera pensar cdmo representaran el tipo de
argumento a través del audiovisual y explicar las formas en las que expondran sus argumentos a través del audiovi-
sual. Durante el transcurso de la actividad fue oportuno el criterio de especialista que participo en la sesion el cual dio
recomendaciones de mejora y posibilidades para llevar a cabo la escaleta cinematogréfica. Algunos de los equipos
mostraron algunos de sus avances sobre esta actividad. En el cierre se pregunta como se sintieron y se orienta traer
una primera version de la representacién audiovisual del tipo de argumento que le corresponde.

En la cuarta sesion se abordan ademas de los temas que aparecen en el programa los siguientes: retorica y lenguaje
audiovisual, semidtica de la imagen, signos, simbolos, codigos visuales, percepcion visual, psicologia del color. En la
parte de inicio se comienza retomando los aprendizajes de la sesion anterior. La motivacion de la clase se realiza a
partir de la indagacion de experiencias practicas donde los estudiantes enuncien como a través del uso del color se
puede apoyar el discurso y el significado de los argumentos. Lo anterior se refuerza a partir del visionado del audio-
visual Colores del EdoMéx del Gobierno del Estado de México. Los estudiantes debieron identificar el significado que
se le da a cada color en el material para posteriormente debatir si estaban en acuerdo con este significado.

En el desarrollo de la clase se presenta la perspectiva de la semiética de la imagen, especificamente los siguientes
aprendizajes: semiologia, cédigos visuales, signo, simbolo, icono, percepcién, Gestalt. Durante la clase se presenta
la relacién representacion visual a partir del analisis de cada uno de los elementos que caracterizan a un color como
elemento interpretativo. Esto favorece la presentacion de la primera actividad donde los estudiantes debieron iden-
tificar que le transmitio el uso de color en ejemplos visuales: audiovisuales e imagenes.

Posteriormente los equipos exponen los avances de su audiovisual y hasta qué punto va su progreso. Se relacio-
nan los aprendizajes abordados en la sesién con el objetivo de que lo incorporen a su audiovisual. Para el cierre se
ofrecen criterios de mejora, se esclarecen dudas, se indaga como esto refleja el tipo de argumento correspondiente
y se pregunta cdmo se sintieron realizado la actividad.

La quinta sesion ademas de los temas que establece el programa incluyd: nueva retorica de Perelman y lenguaje
audiovisual. El inicio de la clase parte de retomar los aprendizajes en la sesion anterior desde los conceptos de simbolo,
icono y psicologia del color. La motivacion es a partir la realizacion de un festival de audiovisuales dentro del aula
donde se premia al que mejor reflejara el propdsito de esta actividad. Los criterios de valoracion de los audiovisuales
fueron reflejo del tipo de argumento, uso de la retérica audiovisual e involucramiento de los miembros del equipo.
Algunas de las imagenes fijas de algunos de los materiales se muestran en la Figura 3.

Figura 3.
Imégenes fijas de algunos de los audiovisuales presentados por los equipos de trabajo
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Para la valoracion y seleccién del mejor audiovisual se convoco la participacion de cuatro especialistas, los que
fungieron como tribunal y analizaron los materiales presentados desde el punto de vista de la realizacién y la retérica
audiovisual. Los participantes tenian la siguiente formacién:

« Presidente del Tribunal: Eduardo Alejandro Hernandez Alfonso. Licenciado en Comunicacién Social.
Estudiante de Maestria en Comunicacién en la UNAM.

« Miembro: Caridad Castellanos Machado. Master en Sociologia. Estudiante de Doctorado en Sociologia en la
Universidad Iberoamericana de la Ciudad de México.

« Miembro: Frank Rodriguez Viamonte. Licenciado en Periodismo. Estudiante de Maestria en Comunicacion
en la UNAM.

« Miembro: Adriana Estefania Mangas Gonzaélez. Licenciada en Filosofia. Estudiante de Maestria en Docencia
para la Educacion Media Superior en la UNAM.

En el cierre se indaga qué les ha parecido estas cinco sesiones, qué se llevan, qué aprendieron. Se pide que al
menos un miembro de cada equipo de una valoracién del trabajo realizado. El profesor también ofrece una retroali-
mentacion. En sentido general todas las valoraciones fueron positivas y de mutuo agradecimiento. Durante el desa-
rrollo de la estrategia se observé un clima de trabajo agradable. La respuesta de los estudiantes fue positiva y con
disposicion al aprendizaje. Se fue observando que durante el transcurso de todas las sesiones el involucramiento y
la participacion fueron creciendo de forma exponencial. La Figura 4 muestra la sesion final donde fueron presenta-
dos los materiales audiovisuales.

Figura 4.
Sesion final y premiacién de los materiales audiovisuales elaborados

Luego de la implementacion de la estrategia didactica se realizd un diagnostico final con el objetivo de visualizar
los resultados obtenidos con la misma y realizar comparaciones con el punto de partida. Fue aplicado al total de
estudiantes que participaron en la estrategia, por lo que no se realiz6 una division entre grupos para poder establecer
tendencias y generalizaciones. Complementariamente se utilizd la observacion del desempefio de los estudiantes
durante la estrategia, la observacion consistid en el registro sistematico, valido y confiable de comportamientos o
conducta manifiesta de los estudiantes.

Se realizé una guia de observacién dirigida a analizar el comportamiento y actitudes que asumen los estudiantes
para los que se disefié la estrategia. Facilitd reconocer las formas en que los sujetos del proceso docente adquieren
e incorporan los conocimientos relacionados con la argumentacién a su vida practica. El cuestionario solo varié en
el preambulo para que mostrara un enfoque de cierre, mantuvo las tres partes del diagnéstico inicial. Se obtienen
un total de 53 respuestas por parte del estudiantado, participando mas del 50 % del total y favoreciendo que los
resultados fueran representativos.

En todos los casos se observd un salto cuantitativo y cualitativo superior dentro del cuestionario inicial y de la
practica docente. Los estudiantes se autoapreciaron en su mayoria desde el item de algo hasta mucho segun los
criterios de medida. Para evaluar la estrategia didactica en la Ultima sesion se aplico la técnica de sondeo de opinion.
Esta constituye la via més frecuente para la retroalimentacién del trabajo docente realizado en cuanto a al proceso
docente educativo.

Se realiza a partir del uso de la herramienta PNI (positivo, negativo e interesante), donde los estudiantes plantean
sus criterios de forma andnima sobre la estrategia. Los resultados de la técnica se muestran que la mayor parte de los
criterios fueron positivos, en el ambito negativo predominé el poco tiempo disponible para elaborar los materiales
y en el aspecto interesante refirieron el hecho de poder elaborar un material audiovisual. Un resultado se muestra
en la Figura 5.
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Figura 5.
Mensaje ilustrativo de la retroalimentacion general de la estrategia por parte
de los estudiantes

Discussion

El presente estudio se realizd con el apoyo del Consejo Nacional de Humanidades, Ciencias y Tecnologias (Conah-
cyt) de México. Esto debido a la preocupacion del pais para el desarrollo de estudios que permitan elevar la calidad
de los procesos formativos. En adicion, esto se corresponde con la necesidad de una educacion centrada en el ser
humano con capacidad critica y reflexiva.

La sociedad actual ha sido denominada por la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia
y la Cultura (UNESCO) como sociedad del conocimiento (Quifiones et al.,, 2022). Esta definicion se basa en una aspi-
racion donde se garantiza el acceso abierto al conocimiento. Otra categoria empleada es sociedad de la informacion
donde el supuesto empleado parte de una sociedad global interconectada (Cova, 2022). Lo anterior ha condicionado
una sobredimensién de la tecnologia donde se evidencian nuevos fendmenos como la infoxicacion. La infoxicacién
se produce debido a que las personas actualmente estan expuestas a mucha informacion en Internet y por lo tanto
la consumen sin poder discriminar entre fuentes confiables o no.

En consecuencia, al exceso de informacion se produce la infoxicacion como padecimiento ante tal variedad de
fuentes. En contraposicion a estas denominaciones se plantea la sociedad del aprendizaje como via para la formacion
de capacidades y competencias en los sujetos (Sdnchez & Esteban, 2018; Arregui & Arreguit, 2019). Los adolescentes
por lo general carecen de conciencia critica y no discuten ni corroboran la informacién a las que tienen acceso funda-
mentalmente a través de Internet (Colombo, 2017). Es prioritaria una formaciéon que potencie en los estudiantes el
desarrollo de un pensamiento critico.

La masificacion de Internet, la infoxicacion y el auge de las fake news (noticias falsas); hacen patente la necesi-
dad de que la filosofia esté presente en los planes de estudio del bachillerato en México. Es necesario recuperar
esta materia para que los estudiantes argumenten, o analicen argumentos que se les ofrecen. Consecuentemente
la ensefianza de la teoria de la argumentacion puede fomentar el pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes
de la Ensefianza Media Superior (EMS).

El pensamiento critico constituye un objeto de andlisis de las disciplinas filosoficas y psicoldgicas en el &mbito
educativo. Se considera una actividad intelectual y personal que a criterio de Stefens et al. (2018) involucra procesos
creativos, analiticos, de imaginacidn, abstraccidn, concrecion, sintesis entre otros; con el fin de abordar situaciones
del entorno, como derivacién de un conocimiento generado mediante el pensamiento. Potenciar el pensamiento
critico en la EMS es un imperativo. Estos estudiantes tienen necesidades emocionales y afectivas especificas que
ademas de ser atendidas en el ambiente familiar, deben ser canalizadas en la escuela.

A criterio de Ortiz & Gonzéalez (2019): “la generacion de vinculos afectivos saludables, identificacién de emociones,
autoconocimiento y otros factores de la autorregulacion socioemocional, son, estos, elementos que se deben
fortalecer” (p. 153). Los adolescentes generalmente actdan de forma impulsiva, sin detenerse a reflexionar sobre las
consecuencias de sus acciones (Marquez & Gaeta, 2017). Esta edad existe lo que se denomina pensamiento magico
donde no se cuestiona la informacion y se cree que todo es positivo (Jiménez et al., 2021).

El pensar de forma critica implica una indagacion sobre el conocimiento que se posee basado en la experien-
cia. Este conocimiento se repiensa y se analiza para darle validez o descartarlo. El pensamiento critico se centra en
reflexionar sobre qué decisiones tomas, qué creer, qué hacer. Implica comprender situaciones, de manera que se
pueda evaluar la informacion que se tiene y con ello tomar decisiones con alguna base. De alli la importancia de su
relacion con los procesos formativos, particularmente con los adolescentes que a esta edad psicolégica comienzan
a cuestionarse su existencia en el mundo.
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El pensamiento a criterio de Ricardo Chrobak crea las bases de un mejor pensar en el estudiante, quien fortalece
su capacidad de recabar, interpretar y evaluar la informacidn suministrada seleccionandola segin sus conocimientos
para que su proceso de seleccién esté adecuadamente fundamentado (Chrobak, 2017). Un problema fundamental
en la ensefanza de la filosofia en el CCH, tiene que ver con la forma de transmitir los contenidos filoséficos. A crite-
rio de Corona (2015): “para un joven que no tiene conocimientos previos de la filosofia, es complicado entender un
texto filosofico, porque no cuenta con las herramientas para interpretar temas de esta indole” (p. 3).

En la vertiente de la nueva retorica, Perelman & Olbrechts (1989) consideran que la finalidad de la argumentacion
es mostrar lo verosimil a través de convencer con razones o persuadir mediante recursos afectivos. La nueva retorica,
aunque se encarga de embellecer el discurso, no se antepone a la verdad. La argumentacion es eficaz cuando logra
la adhesion de la audiencia y provoca la realizacion de la accidén propuesta o al menos crea una disposicion para la
accion, por lo que es necesario adaptar el discurso a la audiencia (Narvaez, 2019). Estos nuevos aportes a diferencia
de la retdrica antigua, que privilegiaba el discurso oral frente al escrito; estudia a ambos.

La propuesta de Perelman, a diferencia de otras como las de Weston (1994), Toulmin (2007) y Van Eemeren & Groo-
tendorst (2011); plantea una retdrica nueva como una logica de lo valorativo. Esta perspectiva integra la semiotica y la
multiplicidad de interpretaciones aplicables a la diversidad textual. A criterio de Balsa (2019) la retérica puede funcio-
nar como una semidtica completa, al modo como lo hace la pragmatica en el sentido de que contiene a la sintaxis y
ala semantica, pues el que tiene lo mas tiene lo menos y ella es la dimensién mas compleja y abarcadora de las tres.
Lo anterior hace pertinente la ensefianza de la nueva retérica en la EMS. Los estudiantes en este nivel educativo, y
como nativos digitales; consultan una diversidad de textos en multiples formatos, por lo que la perspectiva argu-
mentativa de Perelman facilitaria la interpretacion de informacién textual, auditiva, visual y multimedia en general.

La retdrica constituye un elemento fundamental para el analisis del discurso con una aplicacién educativa de
amplio espectro en las areas de: literatura, filosofia, politica, publicidad, periodismo, educacion o derecho. El anélisis
de discurso es el estudio de la forma en que un objeto o idea es asumido por diferentes posiciones epistemoldgicas.
Permite conocer conceptualmente al emisor y como método permite aislar y clasificar las nociones a través de las
cuales, se expone determinado conocimiento (Saadillah & Nuruh, 2020). El anélisis de discurso analiza sistematica-
mente el discurso escrito y oral como una forma del uso de la lengua, como evento de comunicaciéony como interac-
cion. Identifica los contextos cognitivos, sociales, politicos, historicos y culturales (Paz & Caramés, 2020). La retérica
tiene por tanto una orientacién pragmatica como nivel mas importante del discurso, la cual va desde la reflexion a
la accion.

El constructivismo es un enfoque psicopedagdgico centrado en las formas en que los sujetos construyen la mayor
parte de los aprendizajes que adquieren. Los estudiantes en la EMS requieren de enfoques adecuados a sus necesi-
dades, una de las perspectivas que aplican en este sentido son las teorias del procesamiento de la informacién y con
mayor especificidad la teoria del aprendizaje multimedia. A partir de los sustentos psicopedagdgicos mencionados
se disef6 una estrategia didactica que integra métodos y procedimientos para crear habilidades argumentativas en
los estudiantes del CCH Plantel Sur desde la perspectiva de la nueva retérica de Perelman. Este proyecto se basa en
el disefio de recursos de aprendizaje multimedia por parte de los estudiantes que permiten el logro de los objetivos
de la asignatura Filosofia I: Introduccion al pensamiento filosofico y la argumentacion.

Conclusiones

« Laincorporacion de la nueva retérica de Perelman en la ensefianza de la filosofia en el bachillerato universi-
tario permitio fortalecer la competencia argumentativa de los estudiantes. Se evidencié que las herramientas
retdricas no solo enriquecen la exposicion de ideas, sino que también favorecen la estructuracion coherente
del discurso. Esto confirma la pertinencia de integrar enfoques contemporaneos en el ambito de la didactica
filosofica.

« El uso de recursos audiovisuales funcion6 como un medio eficaz para la mediacién pedagogica. La combi-
nacién de estos materiales con la explicacion docente estimuld la motivacién y la comprension de conceptos
abstractos. Los resultados muestran que la tecnologia aplicada de forma critica amplifica las posibilidades de
ensefianza en las humanidades.

« El enfoque constructivista facilito la participacion y la autonomia en el aprendizaje. Los estudiantes se
convirtieron en protagonistas de su propio proceso formativo. Esta condicion favorecid un aprendizaje mas
significativo y orientado a la resolucion de problemas. El desarrollo del pensamiento critico y reflexivo se
consolidé como un logro central de la propuesta. Los estudiantes mostraron mayor capacidad para analizar
argumentos y cuestionar supuestos. Este avance fortalece el valor formativo de la filosofia en el nivel medio
superior y proyecta un impacto positivo en su formacién universitaria.

« El estudio presenta algunas limitaciones que deben ser consideradas al interpretar los resultados. En primer
lugar, la aplicacién de la estrategia se realiz6é en un contexto educativo especifico y con una muestra acotada,
lo que limita la generalizacién de los hallazgos a otros entornos formativos. Asimismo, el tiempo de imple-
mentacién no permitid evaluar efectos a largo plazo en el desarrollo de las competencias argumentativas.
Futuras investigaciones podrian ampliar la muestra, incorporar disefios longitudinales y contrastar la estrategia
en diferentes contextos educativos con el fin de fortalecer la validez externa de los resultados.
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